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Advertencia

Este libro de catedra da cuenta de los debates sobre la educaciéon intercultural que nos
atraviesan en tanto docentes en la Escuela Graduada Joaquin V. Gonzalez. De esos debates
también forma parte el lenguaje inclusivo, aun no generalizado en el equipo docente por lo cual
en la escritura del libro se encontraran diferentes decisiones de quienes escriben los capitulos.
Por ultimo, aclaramos que donde se opta por el género masculino, su utilizacién no supone una

posicion sexista por parte de sus autores.
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Proélogo

Es indispensable instrumentar didacticamente a la escuela para trabajar con la diversidad. Ni la diversidad
negada ni la diversidad aislada, ni la diversidad simplemente tolerada. Pero tampoco la diversidad asumi-
da como un mal necesario, o celebrada como un bien en si mismo, sin asumir su propio dramatismo.
Transformar la diversidad conocida y reconocida en una ventaja pedagdgica: ese me parece ser el gran

desafio para el futuro.

EMiLIA FERREIRO, 2001

La escuela como espacio de construccién de subjetividades naturaliza a través de sus prac-
ticas cotidianas distintas formas de discriminacion, exclusion y segregacion que entendemos
deben ser repensadas y problematizadas.

Este libro recoge algunas de las tantas experiencias de aula e institucionales que se gesta-
ron en el corazdn de nuestra escuela cuando comenzamos a cuestionar lo establecido, lo insti-
tuido. Preguntas filoso6ficas sobre nosotrxs y los otrxs abrieron el camino y posibilitaron el pen-
samiento. Preguntas colectivas discutieron los discursos hegemodnicos y habilitaron nuevas
practicas. La perspectiva intercultural y la pedagogia critica nos animaron a ensayar algunas
respuestas y a proponer diversas situaciones didacticas. Vamos y venimos de la conversacion
y la reflexion pedagdgica a las aulas con propuestas, que pensadas colaborativa y colectiva-
mente, intentan hacer visible las desigualdades entre grupos y entre sujetos y las relaciones de
poder que se entraman en los diferentes procesos sociales.

Acunados por las nanas de la infancia, macerados como el maiz, abrigados por todas las
banderas, al ritmo del candombe y con la tenacidad de Julieta Lanteri se amasaron estos textos
que pretenden desnaturalizar los prejuicios, revisar los rituales escolares, conmover el sentido
comun. Se trata de un valioso trabajo colectivo que invita a pensar la ensefianza y la escuela

desde la misma escuela.

Prof. Maria Celeste Catrli
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Introduccion

De nuestros miedos nacen nuestros corajes;

y en nuestras dudas, viven nuestras certezas.

Los suerios anuncian otra realidad posible y los delirios, otra razén.

Al fin y al cabo, somos lo que hacemos para cambiar lo que somos.

La identidad no es una pieza de museo, quietecita en la vitrina,

sino la siempre asombrosa sintesis de las contradicciones nuestras de cada dia.

Eduardo Galeano, El libro de los abrazos.

Desde hace algunos afios en la escuela Graduada Joaquin V. Gonzélez, dependiente de la
Universidad Nacional de La Plata, la pregunta ;Quiénes somos? subyace en los debates en
torno a la ensefianza en general y la inclusion de la educacion sexual integral. En particular en
el area de Ciencias Sociales en los niveles inicial y primario es una pregunta que sintetiza esos
debates y nos implica desde voces diversas. Las identidades son procesos complejos de cons-
truccion social, implican relaciones de poder entre sujetos y/o grupos, relaciones asimétricas
que pueden establecer jerarquias hacia el interior de una sociedad. El género, la orientacion
sexual, la clase, el sector social, la edad, la cultura, la etnia, los gustos y otras, son algunas de
las multiples dimensiones identitarias, no fijas sino fluctuantes. La identidad es un proyecto
subjetivo y colectivo e implica preguntarnos sobre lo que somos y también por lo que podria-
mos ser (Hall, 2003).

En ese sentido, la observacion cotidiana de las practicas docentes en diversas escuelas po-
sibilita relevar los supuestos sobre la escuela, la familia y la nifiez, que en las mismas circulan y
que estan ligados a la fuerte matriz constituida a fines del siglo XIX, sostenida bajo el ideario
civilizatorio. Esta matriz fue fundada en una concepcioén cultural esencialista de la nacion basa-
da en la homogeneidad, en la pureza y en la invariabilidad, invisibilizando la pluralidad de suje-
tos (inmigrantes, gauchos, pueblos originarios, negros). En la medida en que la nueva idea de
nacionalidad fue definiéndose en términos de una singularidad cultural desestimé esa gran
mezcla que convivia en lo que hoy es Argentina y se invisivilizaron, indios, negros, migrantes.
De este modo, distintos procesos de normalizacién constituyeron formas de subjetivacion he-
gemonicas, un ideal regulatorio que definié como debia ser un/a ciudadano/a nacional.

Es posible entonces advertir como las practicas discursivas que tienden a homogeneizar a
los sujetos han constituido distintos escenarios que dieron lugar a procesos de opresion mani-

festdndose en diversas formas de desigualdad como también en los modos objetivan-
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tes/subjetivantes en que construimos la otredad. La escuela es un espacio de construccion de
subjetividades, y por lo tanto los modos en que las distintas formas de discriminacién, exclusion
y segregacion se nos representan y aparecen naturalizadas en el tejido de lo cotidiano, deben
ser repensadas, problematizadas y puestas en tension.

Pensar la escuela desde una perspectiva intercultural y desde una pedagogia critica invita a
desandar la normalizacion en la cual se articulan estos saberes-cuerpos como los Unicos pro-
pios y posibles; propone problematizar y cuestionar los modos normativos de pensar esos
cuerpos e identidades, como también reconocer qué discursos escolares han legitimado ciertas
practicas de normalizacion - exclusiébn y mediante qué atributos y caracteristicas se explica
quienes estan dentro de ese orden y quiénes no.

La naturalizacidén de los procesos sociales o culturales responde a epistemologias fun-
dadas en la mirada biologicista y reduccionista de la constitucién de identidades, que ha
condicionado y determinado que ciertas construcciones sociales o culturales se correspon-
den con determinados aspectos bioldgicos y fisicos, fundando de este modo la produccién
de toda una logica de desigualdades, exclusiones y jerarquizaciones sobre ciertos cuerpos,
grupos o culturas. La idea de pensar que existe una cultura que se incorpora en la escuela,
y a través de ella una historia, implica una accion politica de imponer una determinada cul-
tura y una determinada historia por encima de otras a las que hay que desvalorizar o silen-
ciar. Los modelos homogeneizantes de la cultura tienden a despolitizar las identidades,
domestican el conflicto, en la mayoria de los casos aceptan la “diversidad” pero la despojan
de todo replanteo acerca de las relaciones de poder entre diferencia y desigualdad produ-
cida sistematicamente sobre los grupos.

Creemos necesario entonces reflexionar sobre nuestra historia colectiva para crear otros
modos de habitar la escuela, otros “mapas simbolicos para guiar nuestras vidas” (Gonzalez
Gaudiano J., 2011, p. 14) despertar y contar “las historias que duermen en las calles” (de Cer-
teau M.) aceptando el desafio de disefiar preguntas/problematicas concretas que habiliten las
multiples voces que habitan el aula y muchas veces quedan silenciadas frente a la hegemonia
de algunos relatos.

En pleno debate en torno a la educacion intercultural en la escuela y desde la mirada antes
planteada decidimos escribir un texto que diera cuenta de esas discusiones y de las experien-
cias que se van desarrollando. Por tal motivo nos presentarnos al concurso de la coleccién
libros de catedra de la convocatoria efectuada en 2018, de la Universidad Nacional de La Plata,
en el que sali6 seleccionada la propuesta que presentamos.

El objetivo de este libro de catedra consiste en narrar esa experiencia, ya que la misma reu-
ne documentacion pedagoégica de los diversos proyectos desplegados en el nivel inicial y pri-
mario de la escuela Graduada Joaquin V. Gonzalez y posibilitan pensar la interculturalidad.

El desafio del trabajo colectivo que implica la escritura a multiples voces se inicia, parafra-
seando a Catherine Walsh, con diversas preguntas: qué se entiende/ qué entendemos por in-
terculturalidad, qué se entiende/qué entendemos por colonialidad y qué ofrecen estos términos

para pensar una educacion distinta.
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Quienes escribimos este libro somos docentes que, proviniendo de diversos trayectos
formativos, compartimos experiencias educativas que nos mueven y conmueven y cuyos
hilos desplegamos en este texto entretejiendo palabras colectivamente. Nos une la practica
docente, las conversaciones en los distintos ambitos que compartimos y la preocupacion
por diversas situaciones que dan cuenta de los prejuicios sobre nosotros-otros en una es-
cuela en que el ingreso por sorteo ha producido en los ultimos anos la llegada de nifios y
nifias provenientes de diferentes espacios sociales, culturales, geograficos, étnicos. Por
ello, cuando caminamos nuestra escuela multiples dimensiones nos atraviesan, interpelan y
traccionan el pensamiento, nos invitan a la reflexion de un hacer escuela entre la
(des)igualdad y la posibilidad emancipatoria.

Los dos primeros capitulos sintetizan las conversaciones (personales y virtuales) de quienes
nos desempefiamos como coordinadoras y/o docentes, relativas a conceptos tales como inter-
culturalidad, educacién intercultural, diversidad cultural y a pensar como desde la propia escue-
la y especificamente desde las efemérides y los actos escolares se han construido a lo largo
del tiempo determinados relatos sobre la identidad nacional.

Los siguientes capitulos relatan las experiencias realizadas en el nivel inicial y primario entre
los afios 2017 y 2019, las que dan cuenta de las practicas de ensefanza y aprendizaje, produc-
to de la reflexion sobre registros de clase, planificaciones e intervenciones docentes, como de
las propias discusiones y reflexiones docentes al pensar las practicas desde una perspectiva
intercultural critica, en un ejercicio de problematizacién del trabajo en el aula y de profesionali-
zacién docente.

En el nivel inicial se desarrollan dos experiencias realizadas en sala de 3 y 4 afios, en el

area denominada Indagacién del ambiente’, referidas a las canciones de cuna y a la diver-
sidad alimentaria. En ambos casos hubo una intensa busqueda bibliografica para concep-
tualizar estos recortes en el marco de la educacion intercultural (tal como se define en el
capitulo 1 del presente libro) y para pensarnos y pensar el lugar de las mujeres en ambas
problematicas. Memorias, gestos, movimientos aparentemente imperceptibles que hacen la
trama de la cotidianeidad y en ella escriben esta historia compleja, plural, multifacética de
la que formamos parte.

En el nivel primario se relatan cinco experiencias realizadas en general desde el area de
Ciencias Sociales, con excepcion de una de 4to afio llevada a cabo conjuntamente con otras
areas. Una experiencia en 3er afo implicé que se acercaran primero los docentes y luego los
estudiantes, a la Guerra de Malvinas desde una perspectiva de género, reconociendo el lugar
de las mujeres en el conflicto. Otra en 4to afio, donde se buscé resignificar el Acto del 20 de
junio y la tradicional promesa a la bandera que realizan los estudiantes de todo el pais en ese
momento junto a las areas de Musica y de Plastica. Otra experiencia en 4to afo narra sobre la

ensefianza en Ciencias Sociales de los pueblos originarios haciendo foco en la lengua, en este

" En el proyecto curricular del nivel inicial, ain en discusion, se denomina Indagacion del ambiente al area compartida
entre las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales.
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caso el guarani. Desde 5to afio compartimos una propuesta relativa a la esclavitud colonial
americana y a las condiciones de vida de los afrodescendientes a lo largo del tiempo en nues-
tra historia. En 6to afo relatamos una experiencia pedagoégica donde se analizan las luchas
politicas de las mujeres por alcanzar la ciudadania politica en la Argentina, centrandonos en la
vida de Julieta Lanteri.

Por ultimo incluimos la relatoria del primer Encuentro entre familias y escuela en el marco de
nuestro Proyecto Institucional de ESI, titulado “(Re) pensandonos”, realizado en junio de 2018.

En todas las experiencias relatadas, de diferentes modos, con diversos estilos y voces se
narra el proceso de investigacion y reflexion previo a la experiencia, su puesta en practica con
los estudiantes y las familias en el ultimo caso y algunas reflexiones que nos permiten seguir
pensando en el entramado que somos y en nuestras busquedas como docentes para crear
otros modos de habitar la escuela.

Este libro es un ejemplo del trabajo diario y colectivo en la escuela, muchas veces invisibili-
zado y desestimado, hasta incluso por los propios docentes (Terigi, 2013). Sin embargo, consi-
deramos que también es resultado de un progresivo reconocimiento de la importancia de sis-
tematizar esa “invencion del hacer” (Terigi, 2013) al encontrarle sentido propio a la reflexion
sobre la practica que no sélo nos permite comunicar lo aprendido a otros docentes, profundizar
aciertos y revisar intervenciones y recursos sino también reconocernos como productores de un
saber propio, colectivo, situado y pedagogico. Muchos de los trabajos que aparecen aqui fue-
ron compartidos en congresos, jornadas de intercambio realizadas en la escuela? y en evalua-
ciones docentes, todas instancias que alientan y posibilitan ese reconocimiento. Planificaciones
e intervenciones posibles, contextualizacion de los recursos utilizados en las aulas, registros de
clase con voces de nifios, docentes y hasta de las propias familias, analisis colectivos e indivi-
duales luego de las clases, reflexiones a partir de las experiencias en dialogo con autores es-
pecializados, la poesia y los relatos literarios, el teatro, las entrevistas con los protagonistas
que dan sus testimonios, el rap y las canciones de cuna, las lenguas originarias, las comidas y
sabores, forman parte del tejido compartido aqui.

De este modo, desovillamos un nuevo libro de catedra, resultado de un intenso y polifénico
recorrido que recopila el saber hacer docente (De Tezanos, 2007; Pelaez y Flores, 2017) y da
cuenta de la perspectiva intercultural asumida en la escuela. Sostenemos que desprivatizar el
aula (Flores y Pelaez, 2017) analizando criticamente lo que sucede en ella, también es un mo-
do de construir saberes pedagoégicos y de formarnos como profesionales comprometidas con
los desafios éticos y politicos que implica pensarnos en un mundo un poco mas justo y demo-

cratico, considerando la escuela un espacio para empezar a construirlo.

2 Desde hace 15 afios al finalizar el afio lectivo se realizan jornadas internas con los docentes de la escuela para com-
partir e intercambiar las experiencias educativas realizadas durante el afio. De este modo, durante dos o tres dias
circulan las voces, las palabras, los sentires, las emociones, el pensar y repensar, resultado de la sistematizacién por
escrito de esas experiencias, dando cuenta de una construccion de saber pedagdgico hacia en interior de la escuela.
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CAPITULO 1
La interculturalidad en la escuela. Debates
y perspectivas

Valeria Morras y Maria Julia Tur

En este capitulo nos proponemos presentar algunas discusiones tedricas acerca de la inter-
culturalidad en general y en la escuela en particular; un abordaje que proponga decires que
interpelen, que invite a preguntarnos quiénes somos, como la pregunta incomoda que empuja
los limites de lo que puede ser pensado como posible y (des)centre los sedimentados marcos
normativos de inteligibilidad para un hacer-sentir-pensar en relacién siempre cambiante y di-
namica. En definitiva un giro epistemolégico que nos ayude a pensar la educacion desde una
perspectiva decolonial, como viraje que reconfigure nuestro presente para la produccion de un
nuevo plano histoérico, que permita recuperar las brechas, fracturas y restos de historias aban-
donadas. Para tal enfoque se presentaran algunos conceptos claves que seran desplegados a
lo largo de los capitulos en didlogo con nuestras practicas y experiencias escolares situadas.
Las mismas han sido el sustrato para la identificacién y comprension de las distintas tramas de
percepciones, acciones y sentidos que han ido constituyendo nuestro hacer docente.

Consideramos que la perspectiva intercultural no puede simplemente proponerse describir,
tolerar o gestionar las relaciones de “diferencia”. Es necesario que contribuya a impulsar espa-
cios de construccion politica que permitan problematizar acerca de las desigualdades y las
formas en que éstas son producto de distintas opresiones que atraviesan ciertas corporalida-
des, vidas, condiciones de género, etc. Para ello es importante favorecer dialogos que entablen
relaciones, visibilizando el conflicto, fomentando la colaboracion y considerando la confronta-
cion (Mato, 2009). El reconocimiento de las condiciones de desigualdad nos obliga a atender
tanto a la génesis como a los procesos que han hecho posible que determinados sentidos-
saberes-deseos sean leidos y pensados como posibles, verdaderos y aceptables, desoyendo e
inhabilitando otros, y que han generado distintas formas y practicas de exclusion, estigmatiza-
cion y discriminacion sobre ciertos sujetos, culturas, sociedades, comunidades. De este modo
la otredad fue pensada y construida como lugar de lo abyecto, de lo ininteligible, de la sombra,
al no poder ser pensada ni leida desde cierto ideal regulatorio hegemaénico.

Lxs alumnxs que llegan a la escuela conviven en condiciones de desigualdad que han sido y
son invisibilizadas y negadas en muchos ambitos institucionales. En general solo son visibles
aquellas condiciones relacionadas a la pobreza. Pero las condiciones de identidad y “diferen-

cia” se desenvuelven de forma interseccional entre dimensiones étnicas, lingiisticas, religiosas,
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de género, sexualidad, clase, condicién social, discapacidad, territorio, entre otras. Como dice
Diaz y Rodriguez de Anca (2004) el abordaje intercultural permite visibilizar la forma en que los
sistemas de poder en base a género, raza, clase y sexualidad, entre otros, se imbrican y sos-
tienen mutuamente.

Esta perspectiva promueve y habilita poner en tension toda légica de orden normativo, in-
cluso de aquellas formas escolares que reconocen el conflicto de toda relacion social, propo-
niendo didlogos que permitan pensar y actuar en términos de acontecimiento, que propicien
multiples formas de intervenciéon y que nos convoquen a estar alerta de nuestrxs privilegios. El
desafio de construir comunitariamente un tramado articulado histéricamente que posibilite la
produccion de distintos sujetos de enunciacion.

Walsh (2007) nos ha sefialado respecto al lugar de enunciacion orientado hacia la decoloni-
zacién y transformacién sociohistérica estructural, que rebasa la cuestiéon pedagdgica o de
contenidos “culturales” y que se sostiene por una pluralidad de voces. Una concepcién politica
de la interculturalidad que apele a la posibilidad de proyectos colectivos y que esté ligada a la
lucha por otros derechos que le son concomitantes a los sujetos y grupos, superando la mera

declaracion del reconocimiento y la tolerancia (Schmidt y Hecht, 2016).

Conversaciones acerca de la Interculturalidad

Ante una propuesta de educacién intercultural consideramos necesario primero desarrollar
algunos planteos alrededor de la interculturalidad para luego poner el foco en qué entendemos
por educacion intercultural. Porque en ambos casos, son términos que se suelen utilizar en
contextos educativos y cuyas miradas, usos y supuestos son diversos, debido a la existencia
de una variedad de maneras de entender y aplicar la idea de interculturalidad.

En primer lugar y en términos generales nos parece necesario aclarar la distincion entre in-
terculturalidad y multiculturalidad, términos que suelen utilizarse indiferenciadamente en estu-
dios y documentos de politicas de estado. Mientras una politica multicultural propone el reco-
nocimiento y tolerancia de quienes visibiliza como “diferentes” otorgandoles derechos semejan-
tes pero sin reconocer que esas diferencias las mas de las veces son productos de desigualda-
des; una politica intercultural propicia el didlogo mutuamente respetuoso y la colaboracién entre
grupos diversos. Asumiendo que el prefijo “inter” denota relacion “entre” agentes sociales de
culturas distintas, el prefijo “multi” denota existencia de un nimero mayor a uno “de” culturas
diferentes. (Mato, 2010). Sin embargo, consideramos que no se observa una diferencia de fon-
do en el modo de posicionarse frente a la diversidad.

Especificamente en relacion a la interculturalidad algunos usos del término suelen reducirlo
a cuestiones entre pueblos o grupos sociales diferenciados por referencias étnicas/raciales,
linguisticas o de origen nacional. En el campo de la educacion la idea de interculturalidad es
amplia y diversamente aplicada, donde han predominado en América Latina usos asociados a

las politicas y programas de educacién dirigidos a individuos, comunidades o pueblos indige-
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nas. Al respecto Briones (2009) nos trae distintos modos de pensar la interculturalidad desde
esta perspectiva:

Para algunxs

“significa hacer uso de las lenguas y culturas de los pueblos indigenas para
facilitar su integracion a los valores de una identidad nacional que se sigue
pensando en singular (...). Por ejemplo la Ley Federal de Educacion (Ley N°
24.195) de 1993 en el art. 34. Comprometia al Estado argentino a “promover
“(...) programas, en coordinacion con las pertinentes jurisdicciones de rescate
y fortalecimiento de lenguas y culturas indigenas, enfatizando su caracter de
instrumento de integracion”. La lengua vy la cultura indigenas aparecen como
objetos a preservar, rescatar e incluso fortalecer, no tanto por su valor intrin-
seco o por lo que significan para la reproducciéon de los pueblos indigenas,

sino como medios para otros fines” (Briones, 2009, p. 44).

Sin embargo, en otros casos

“la interculturalidad se reduce basicamente a habilitar un espacio para que
cada cual haga lo que por tradicion quiera hacer, sin modificar demasiado la
oferta educativa para los no indigenas. Esta concepcion puede tomar la forma
de una reparacion histérica, que da cabida a la expresion de identidades y va-
lores silenciados en la esfera publica, sin revisar las reglas de juego de este

ambito de interaccion” (Briones, 2009, p. 44).

Otros usos del término interculturalidad:

“‘incluye a todos aquellos tipos de casos en los cuales las diferencias nom-
bradas o percibidas como “culturales”, o de “sentido” o “vision de mundo” se
presentan con relacion a referentes étnicos y también de género, religiosidad,
clase o posicidn social, territorio, ideologia politica, orientacion sexual, prefe-
rencias de consumo/s, organizacionales, institucionales, profesionales, ocu-

pacionales, etc” (Mato, 2010, p. 29).

Creemos también necesario hacer algunas aclaraciones conceptuales.

Pues bien, comenzar a definir entre nosotrxs una mirada hacia lo que entendemos por inter-
culturalidad es un desafio y un ejercicio de encuentro entre diversos recorridos que hemos
venido realizando, lo que implica llegar a algunos acuerdos basicos que nos permitan comen-
zar a caminar un camino compartido.

En primer lugar, hay autorxs (Mato, 2010; Briones, 2009) que sostienen que para indagar
acerca de la idea de interculturalidad es necesario aclarar cual es la idea de “cultura” que se
utiliza al emplearla. Por lo que decidimos aclarar brevemente qué entendemos por cultura, ya
que nos permite desarrollar, a su vez, como entendemos la diversidad cultural cuando de un

proyecto de interculturalidad estamos hablando.
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Nos alejamos de una concepcion estatica de cultura, cosificada, como producto en tanto s6-
lo puede ser dada; vista asimismo como dominio especifico de la vida, visibilizada a través de
marcas materializadas o productos de la actividad o practicas de algun grupo y que se constitu-
ye como patrimonio mas visible y/o aspectos folklorizados. Porque estas miradas hacia la cultu-
ra imposibilitan verla como practica de significacion a través de la cual entendemos y partici-
pamos en el mundo, nos relacionamos y constituimos y nos pensamos; apareciendo como
constitutiva y creadora de todos los aspectos de la vida.

Como sostiene Grimson, “cultura” e “identidad” son conceptos polémicos, por lo que nos
abren la posibilidad de problematizar lo dado por supuesto, reconocer sus implicancias politi-
cas y analizar el vinculo que establecen con el poder. Posicionarse en una cultura o identi-
dad, ser arquitectura de ese entramado, implica habitar un lugar de enunciacién que habilita
ciertos procesos; un interrogante constante acerca de dénde se estd como devenir de otros
posibles lugares, una posicion desde la que se establecen las fronteras y se construye la
diferencia cultural, los limites, los contornos, los bordes que tanto asedian y provocan a la
subjetividad social. Porque justamente la cultura “es una trama donde se producen disputas
cruciales sobre las desigualdades, sus legitimidades y las posibilidades de transformacion”
(Grimson, 2011, p 41).

“Desde esta perspectiva, como sefala Ortner (1999), “cultura” significa la
comprensiéon del ‘mundo imaginativo” dentro del cual los actores operan, las
formas de poder y agencia que son capaces de construir, los tipos de deseos
que son capaces de crear. (...) La cuestidon de la fabricacién de significados

es central para el analisis del poder y sus efectos” (En Grimson, 2007, p 26).

Esta forma de entender lo cultural apunta a visibilizar los lugares de poder desde donde se
define la universalidad® y se aleja de la idea de que la diversidad cultural tiene una entidad ob-
jetiva. Lo que implica, a su vez, correrse de una mirada de la diversidad que hace hincapié en
el plano de la diferencia, quedando atribuida a ciertos grupos. Porque el hecho de naturalizar la
diversidad implica que no se esta poniendo en cuestion las relaciones de poder que justamente
han constituido esa diversidad como “lo diferente”, producto de desigualdades, que a través de
relaciones politicas y sociales asimétricas han constituido practicas hegemonicas.

Desde esta perspectiva, entonces, la diversidad cultural no implica verla como mero dato de
la realidad sino como una construccion sociohistorica, donde las fronteras de diferencia socio-
cultural se ven como efecto de procesos de interaccion, confrontacion y negociacion.

Como nos sugiere Briones (2009), entendemos a la interculturalidad como un horizonte de

significacién, una idea politica, que opera como utopia, nos invita a la accién: proponiendo el

3 “Como proceso disputado de construccion de significaciones, toda cultura produce su propia metacultura (Urban,
1992), esto es su propio régimen de verdad (Foucault, 1992) acerca de lo que es cultural y lo que no lo es (Briones,
19962)” (Briones, 2009, 48). Siguiendo este argumento, universalizar implica un proceso de invisibilizacién de cultu-
ras, quedando lo universal reducido a lo occidental o lo que seria considerar a lo occidental como universal, lo que 